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Переход на качественно новый уровень под-
готовки современных учителей иностранных 
языков требует прежде всего переосмысления 
теоретико-методологических основ формиро-
вания содержания языкового педагогического 
образования. Ретроспективный анализ основ-
ных тенденций изменения содержания линг-
вистического образования в предыдущие годы 
делает современный взгляд на данную пробле-
му более глубоким и осознанным. 

В дореволюционной России специальных 
высших учебных заведений, готовящих пре-
подавателей иностранных языков, не существо- 
вало [10, с. 97]. В то время были лишь соответ-
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ствующие курсы в Москве, Петербурге и неко-
торых других городах. 

В советский период подготовка учителей 
иностранных языков осуществлялась на фа-
культетах и институтах иностранных языков 
под жестким контролем со стороны партии  
и правительства, о чем свидетельствуют ре-
гулярно издававшиеся соответствующие пос-
тановления, приказы и инструкции. Исследо- 
ватели данного периода (О.А. Абдуллина,  
В.А. Сластёнин, В.В. Краевский, И.Я. Лернер, 
М.Н. Скаткин, Е.Н. Медынский, А.И. Писку- 
нов и др.) отмечают, что это было время уси-
ленной политизации и идеологизации обще-
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ства и школы, как средней, так высшей. Педа-
гогические институты и факультеты готовили 
специалистов, глубоко и всесторонне владею-
щих марксистско-ленинской теорией, умею-
щих применять свои знания на практике. Как 
пишут авторы трудов, посвященных подготов-
ке советских учителей иностранных языков  
(С.П. Обнорский, А.Р. Лурия, М.К. Бородулина, 
М.В. Ляховицкий, М.П. Дворжецкая и др.), ме-
тодологическую основу содержания языкового 
педагогического образования составляла марк-
систско-ленинская философия. Изучение ино-
странных языков связывалось с коммунисти- 
ческим интернационализмом, оружием в идео-
логической борьбе и необходимостью форми-
рования всесторонне развитых членов комму-
нистического общества. 

С конца 1930-х годов стали утверждаться на 
уровне правительства типовые учебные планы 
и программы для педагогических институтов  
и факультетов иностранных языков, разработкой 
которых занимались профессора и доценты Мо-
сковского государственного педагогического 
института имени Ленина, Ленинградского госу-
дарственного педагогического института имени 
А.И. Герцена, Московского государственного 
педагогического института иностранных языков 
имени Мориса Тореза (созданного в 1930 году 
первого педагогического института иностран-
ных языков), а также Горьковского педагоги-
ческого института иностранных языков имени 
Н.А. Добролюбова, Киевского педагогического 
института иностранных языков, Минского пе-
дагогического института иностранных языков, 
Пятигорского педагогического института ино-
странных языков. Анализ многочисленных ти-
повых учебных планов советского периода для 
специальности № 2103 – «иностранные языки» 
показывает, что они постоянно изменялись, со-
вершенствовались, велся непрерывный поиск 
оптимального соотношения теории и практики. 
Подготовка будущих учителей обеспечивалась 
дисциплинами общественно-политической зна-
чимости, педагогического цикла и специальны-
ми дисциплинами языкового цикла (курсы по 
языкознанию, методике, теоретической и прак-

тической грамматике и фонетике, истории язы-
ка, латинскому языку, стилистике, лексиколо-
гии, интерпретации художественного текста, 
практике устной и письменной речи и др.).

Анализ около 100 программ обязательных 
лингвистических дисциплин учебных планов 
рассматриваемого периода убедительно по-
казывают, что, несмотря на идеологическую 
направленность, все программы подготовки 
будущих учителей закладывали очень глубо-
кие фундаментальные знания по теории из-
учаемого иностранного языка. О том же сви-
детельствует и анализ целого ряда рецензий на 
советские учебники, включенные в программу 
подготовки будущих учителей иностранных 
языков: все учебники были разработаны на ос-
нове типовых программ, еще больше дополняя 
и углубляя их содержание. 

1970-е годы стали началом разработки на-
учно-теоретических основ формирования со-
держания образования вообще и языкового 
педагогического в частности. В эти годы уче-
ными лаборатории общих проблем дидак- 
тики НИИ общей педагогики АПН СССР  
(В.В. Краевский, И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин 
и др.) была разработана фундаментальная тео-
рия содержания образования, трактующая его 
как педагогически адаптированный социаль-
ный опыт, точнее, человеческую культуру, 
взятую в аспекте социального опыта во всей 
его структурной полноте: опыта познаватель-
ной деятельности (знания); опыта осуществле-
ния известных способов деятельности (умения 
действовать по образцу); опыта творческой 
деятельности (умения принимать нестандарт-
ные решения в проблемных ситуациях); опыта 
осуществления эмоционально-ценностных от-
ношений (личностные ориентации) [5, с. 8]. 

В этот же период авторским коллективом 
известных ученых (С.Ф. Шатилов,  К.И. Са-
ломатов, В.Н. Багрецов, Е.С. Рабунский) был 
разработан Проект квалификационной харак-
теристики учителя иностранных языков (1974), 
а затем и Профессиограмма учителя иностран-
ных языков (1977), в которых были определе-
ны требования к знаниям, навыкам и умениям 
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будущего учителя, а также его личностным ка-
чествам как преподавателя и воспитателя.

Таким образом, к концу советского периода 
были созданы серьезные научные предпосыл-
ки для дальнейшей разработки теоретических 
основ формирования содержания педагогиче-
ского образования. 

Коренные перемены в государственно-
политическом и социально-экономическом 
устройстве страны в начале 1990-х годов при-
вели к пересмотру сложившихся взглядов на 
методологию целеполагания в сфере образо-
вания. Высшей целью педагогического об-
разования становится создание необходимых 
предпосылок для профессионально-личност-
ного роста учителя как «человека гуманисти-
ческой, духовно-нравственной ориентации, 
как профессионала, владеющего современным 
знанием ученика и умеющего с ним работать, 
как специалиста в одной из областей науки, 
способного видеть ее в системе современного 
знания» [9, с. 26].

Переход от «знаниевой» к личностной, 
субъективной, деятельностной, индивидуаль-
но-творческой парадигме в проектировании 
содержания высшего педагогического образо-
вания было направлено на разрешение целого 
ряда «противоречий: между целостностью со-
держания профес сионально-педагогической 
деятельности и овладением ею студентом че-
рез множество предметных областей (наук, 
учебных предметов); между обращенностью 
содержания учебной деятельности студентов  
к прошлому опыту и ориентацией их на буду-
щее содержание профессиональной деятельно-
сти, к новым условиям педагогического труда» 
и др. [9, с. 23].

В рамках личностно ориентированной пара-
дигмы формируется несколько теоретических 
подходов к проектированию нового типа содер-
жания образования: деятельностный (В.В. Да-
выдов), в котором элементарными единицами 
содержания образования выступают понятия 
как способы (принципы деятельности); мысле-
деятельностный и метапредметный (Ю.В. Гро-
мыко), где содержание образования основано  

на способах как специально сконструирован-
ных знаковых формах (принципах решения 
задач); личностно ориентированный и мета-
предметный (А.В. Хуторской), где единица 
содержания образования – фундаментальный 
объект мира, личностный опыт [3, с. 64–74].

Усиление международных контактов, «про-
цессы расширения культурного пространства 
стран, затронувшие все уровни образования» 
[2, с. 149], привели к развитию концепции 
культуры мира, получившей наибольшее от-
ражение в содержании языкового образования.  
В рамках широкого культурологического под-
хода к содержанию образования будущих 
учителей иностранных языков развивается 
большое количество подходов к содержанию 
обучения иностранному языку, таких как: стра-
новедческий, лингвострановедческий (В.Г. Кос- 
томаров, Е.М. Верещагин), лингвокультуроло-
гический (В.Н. Телия, В.П. Фурманова), меж-
культурный, социокультурный (В.В. Сафоно-
ва), ориентированные на подготовку будущего 
учителя в контексте «диалога культур». 

Личностно ориентированный и культуро-
логический подходы к формированию содер-
жания образования нашли свое отражение в 
первом ГОС ВПО по специальности 021700 – 
«филология», утвержденном в 1995 году. Со-
хранив традиционные теоретические курсы 
лингвистических дисциплин, новый учебный 
план предлагал большой спектр дисциплин 
психолого-педагогической, медико-биологи-
ческой и общекультурной подготовки, а также 
курсы по выбору, развивающие индивидуаль-
ные способности студентов. 

В 2000 году был утвержден второй ГОС ВПО 
по направлению подготовки дипломированно-
го специалиста 620100 – «лингвистика и меж-
культурная коммуникация». Будущего учителя  
иностранных языков готовили по программе 
022600 – «теория и методика преподавания ино-
странных языков и культур». Основная содержа-
тельная особенность учебных планов и программ 
нового стандарта заключалась во введении на-
ционально-регионального (вузовского) компо-
нента, что значительно усиливало аксиологи-
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ческую и культурологическую составляющую 
содержания профессиональной подготовки бу-
дущих учителей. Т.С. Буторина, Л.М. Перми-
нова, Л.Ф. Греханкина и другие исследователи 
связывали это с необходимостью решить слож-
нейшую «диалектически противоречивую про-
блему приобщения человека к общецивилиза-
ционным знаниям и ценностям одновременно 
с обеспечением его национальной самоиденти-
фикации» [6, с. 138].

С принятием «Концепции модернизации 
российского образования на период до 2010 го-
да» в 2002 году стало необходимым уточнить 
стратегию подготовки педагогических кадров 
с учетом актуальных задач общенациональ-
ной образовательной политики. В связи с этим  
в рамках Федеральной программы развития об-
разования в 2003 году на базе Московского пе-
дагогического государственного университета 
и Российского государственно педагогическо-
го университета имени А.И. Герцена под руко-
водством В.Л. Матросова и Г.А. Бордовского 
была проведена корректировка ГОС второго 
поколения по педагогическим направлениям  
и специальностям, в ходе которой внесли неко-
торые изменения в дисциплины циклов обще-
профессиональной и предметной подготовки: 
«корректировка содержания и форм подготов-
ки учителей с учетом обновления содержания 
и технологий общего образования, в том числе 
введения профильного обучения в школе; об-
учение педагогов использованию информаци-
онных и коммуникационных технологий в об-
разовательном процессе» и др. [8, с. 4].

В основу содержания высшего професси-
онального образования были положены такие 
общетеоретические принципы, как универ-
сальность (полный набор гуманитарных дисци-
плин); интегративность (междисциплинарная 
кооперация научных исследований и учебных 
предметов); целостность картины мира (един-
ство цели, содержания и требований); фунда-
ментальность (научная основательность и вы- 
сокое качество социогуманитарной и обще-
культурной, психолого-педагогической и спе-
циальной подготовки); профессиональность 

(овладение многообразными социальными 
технологиями); вариативность (гибкое сочета-
ние обязательных базовых курсов и дополни-
тельных дисциплин) [11, с. 4]. 

Присоединение России к Болонскому процес-
су в 2003 году и участие отечественной высшей 
школы в создании европейского пространства 
высшего образования открыло практическую 
фазу реализации компетентностного подхода 
в образовании, обеспечивающего качествен-
но иную подготовку педагога, позволяющую 
«сочетать фундаментальность базовых знаний  
с инновационностью мышления и практико-
ориентированным, исследовательским подхо-
дом к разрешению конкретных образователь-
ных задач» [7, с. 34]. 

Сущность компетентностного подхода к от- 
бору содержания педагогического образования 
(И.А. Зимняя, А.В. Хуторской, Э.Ф. Зеер и др.) 
заключается в том, что содержание профессио-
нальной подготовки будущих учителей форми-
руется в логике поэтапного развития компетен-
ций: от овладения определенным комплексом 
знаний, умений, навыков к развитию лич-
ностных качеств и свойств будущего учителя, 
формированию его способности и готовности  
успешно применять свои знания на практике. 

Компетентностный подход, предполага-
ющий перенос акцента с предметно-дисци-
плинарной и содержательной стороны (при 
одновременном сохранении ее достоинств) на 
компетенции как ожидаемые результаты обра-
зовательного процесса, составляет концептуаль-
ное ядро ФГОС третьего поколения и реализу-
ющих их основных образовательных программ. 
Подготовка будущих учителей иностранных 
языков производится на основе ФГОС по сле-
дующим направлениям и уровням: 035700.62 –  
«лингвистика», профиль «Теория и методика 
преподавания иностранных языков и культур»; 
035700.68 – «лингвистика», магистерская про-
грамма «Теория обучения иностранным язы-
кам и межкультурная коммуникация» (2010); 
050100.62 – «педагогическое образование», 
профиль «Иностранный язык»; 050100.68 –   
«педагогическое образование», магистерская 
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программа «Теории и технологии обучения 
иностранным языкам» (2011). 

Отличительной особенностью образователь-
ных программ бакалавров является «включение 
широкого спектра психолого-педагогических  
и общепрофессиональных дисциплин, помога-
ющих студенту понять и оценить историю и со-
временное состояние, достижения науки и обра-
зования и на их основе приступить к освоению 
специальных знаний в конкретной предметной 
области», их углублению и расширению на ос-
нове магистерских программ [4, с. 115].

Как показывает анализ научной литературы 
(Е.Н. Соловова, И.Л. Бим, Н.В. Гез, Л.Б. Дов- 
гополова, Л.Ф. Дашкевич и др.), профессиональ- 
ную компетентность будущего учителя ино-
странных языков составляют коммуникатив- 
ная, лингвистическая, социокультурная, психо- 
лого-педагогическая, социальная, лингвомето-
дическая, общекультурная, социолингвисти-
ческая, лингвострановедческая и другие ком-
петенции.

Интеграция нашей страны в европейское 
межкультурное образовательное простран-
ство естественно приводит к тому, что наря-
ду с компетентностным подходом все больше 
усиливается культурологическая доминанта 
в содержании образования будущих учителей 
иностранных языков с целью формирования 
человека культуры – «свободной, духовной 
личности, ориентированной на ценности ми-
ровой и национальной культуры, способной 
к творческой самореализации, нравственной 
саморегуляции и адаптации в изменяющейся 
социокультурной среде» [1, с. 428]; способ-
ной к мирному сосуществованию в условиях 
культурного многообразия и гуманистических 

ценностей. Представители данного теоретиче-
ского направления (М.М. Бахтин, В.С. Библер,  
Б.М. Бим-Бад, Е.В. Бондаревская, М.С. Каган  
и др.) понимают «культуру» как «интегратив-
ную сферу, объединяющую материальные и ду-
ховные продукты человеческой деятельности,  
а также самого культурогенного субъекта –  
человека, творящего культуру и творимого 
ею» [13, с. 158].

Тенденции глобализации и интеграции ак-
тивизируют разработку интегративного под-
хода к отбору содержания профессионального 
образования (М.Н. Берулава, К.И. Саломатов, 
Т.Е. Титовец и др.), отражающего взаимосвязь 
современных научных областей и разрешаю-
щего «противоречие между целостной при-
родой человеческого мышления, ограничен-
ного в условиях образовательного процесса 
рамками отдельных дисциплин, и суммарным 
характером усваиваемого научного знания, от-
ражающего мозаичную картину окружающего 
мира» [12, с. 32].

Таким образом, содержание образования 
будущих учителей иностранных языков посто-
янно менялось, совершенствовалось, отражая 
социально-политические, социально-культур-
ные особенности определенного исторического 
этапа, мировоззренческие установки, педаго-
гические инновации. При этом оно всегда от-
личалось своей фундаментальностью. Успеш-
ность дальнейшей модернизации подготовки 
будущих учителей будет обеспечена, на наш 
взгляд, в том случае, если в теоретико-методо-
логическую основу формирования содержания 
образования будут включены идеи обновления 
отечественного образования на основе сохра-
нения и приумножения его лучших традиций.
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