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ПриНциПы личНостНо-деятельНостНого Подхода,  
реализуемые При решеНии  
ПрофессиоНальНо-ориеНтироВаННых задач

Личностно-деятельностный подход к обучению бакалавров направления «радиотехника» ориентиро-
ван на подготовку студентов к значимой для общества и личности профессиональной деятельности. Реше-
ние профессионально-ориентированных задач способствует реализации принципов обучения; развитию 
познавательной и профессиональной активности, самостоятельной и творческой деятельности студентов.
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Личностно-деятельностный подход ориен-
тирован на овладение способами профессио-
нальной деятельности. Основы личностно-дея-
тельностного подхода заложены в психологии 
работами Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, 
Б.Г. Ананьева, С.Л. Рубинштейна, В.В. Давыдо- 
ва, Д.Б. Эльконина и др. Личность в данных ра-
ботах рассматривается как субъект деятельно-
сти, которая определяет свое личностное раз-
витие через деятельность и общение.

Личностно-деятельностный подход обуче-
ния бакалавров направления 210300 – радио-
техника основывается на нескольких факторах: 
развитии профессиональных качеств личности 
студента через деятельность по решению задач; 
единстве личностной и предметной деятельно-
стей в обучении; учете индивидуальных осо-

бенностей и потребностей личности на каждом 
этапе профессионального образования; станов-
лении понятий о профессиональной деятель-
ности как о личностно значимой для каждого 
обучающегося.

Деятельность характеризуется общими 
сущностными свойствами и единым построе-
нием, в котором наличие необходимых ком-
понентов (цель, мотив, содержание, способы, 
результат) обеспечивает результат, к которому 
стремится студент. Источником целей и моти-
вов являются потребности студента, значит, 
одним из важнейших назначений педагоги-
ческой деятельности преподавателя является 
совершенствование потребностей студентов 
к обучению. Повысить данную потребность 
можно через осуществление активной твор-
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ческой деятельности студентов. Недостаточно 
просто изложить учебный материал и решать 
задачи, имеющие целью формирование умений 
осуществлять отдельные математические опе-
рации. Преподаватель должен осуществлять 
организующую и координирующую функцию. 
«Учитель с научной точки зрения – только ор-
ганизатор социальной воспитательной среды, 
регулятор и контролер ее взаимодействия с 
каждым учеником»1. 

Следовательно, в задачу преподавателя 
входит определение последовательности фор-
мирования умения выполнять отдельные опе-
рации с таким расчетом, чтобы в процессе 
решения первых задач отрабатывались кон-
кретные операции, затем осуществлялось бы 
их свертывание в обобщенные действия. Такая 
организация решения задач позволяет оптими-
зировать содержание материала – в задачи и 
задания может быть перенесена значительная 
часть учебной информации2, создать условия 
для развития мышления студентов, заключаю-
щегося в усвоении конкретных действий, на-
правленных на разрешение поставленной ситу-
ации с учетом индивидуальных особенностей.

Деятельность по решению профессиональ-
но-ориентированных задач является одним из 
условий формирования мотивации профессио-
нального обучения3. Задачи профессионально-
ориентированного характера требуют для их 
решения действий проектирования, исследова-
ния, математического моделирования, самооб-
разовательной деятельности, совместного твор-
чества; в результате осуществления которых 
студенты углубляют математические знания и 
осваивают способы, средства их практического 
использования в профессиональной деятель-
ности. Согласно личностно-деяетльностному 
подходу, цель обучения формируется на языке 
деятельностей, где задача является ситуацией, 
в которой необходимо достичь определенной 
цели; сама деятельность есть процесс достиже-
ния цели; прием – это способ осуществления 
деятельности4.

Студенты-радиотехники первого курса при 
изучении раздела «дифференциальные урав-

нения» решают профессионально-ориентиро-
ванные задачи, в которых реализуется взаимос-
вязь со спецдисциплинами радиотехнического 
профиля – «радиотехнические цепи и сигна-
лы», «основы теории цепей», «теоретические 
основы электротехники». Методы решения 
дифференциальных уравнений используются 
при установлении воздействия детерминиро-
ванных сигналов на линейные стационарные 
системы, а именно для исследования собствен-
ных колебаний в линейных цепях.

Первоначально мы знакомим студентов с 
основными теоретическими сведениями об 
электрических цепях, элементах электрических 
цепей, законах Кирхгофа, периодических режи-
мах в электрических цепях; рассматриваем при-
меры колебательного контура, трансформатора, 
электрического фильтра. Решение задач строит-
ся нами по схеме «субъект» S1 (преподаватель) 
↔ S2+S3+S4+...+Sn (студенты), в результате об-
разуется единый взаимодействующий коллек-
тивный, совокупный субъект (Sn)

5. 
Рассмотрим примеры, предлагаемые сту-

дентам для приобретения навыков составле-
ния дифференциальных уравнений и построе-
ния математических моделей применительно 
к прикладным задачам, при решении которых 
реализуются принципы личностно-деятель-
ностного подхода. 

Пример 1. Рассмотрим электрическую схе-
му с заданным сопротивлением R и емкостью C  
(см. рисунок). В начальный момент времени t0 
емкость не заряжена. Требуется составить диф-
ференциальное уравнение, описывающее из-
менение напряжения на конденсаторе uc после 
замыкания ключа при условии действия источ-
ника с постоянным напряжением E6.

Электрическая схема

R – сопротивление
C – емкость
E – напряжение
i – сила электрического тока
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Решение: Задача содержит для студентов 
новизну, которая разрешается в результате 
творческого применения известных им спосо-
бов действия (принцип опоры на личностный, 
субъектный опыт). Для того чтобы выразить 
условие задачи на языке математической те-
ории и подвести студентов к цели, им пред-
лагается вспомнить и записать уравнение вто-
рого закона Кирхгофа и начальное условие:

,EiRuc =+ ,  0)0()( 0 == cc utu . Далее, исполь-
зуя равенство для силы тока в электрической
цепи 

dt
tduCi c )(= , студенты получают равенство
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Студенты замечают, что данное уравнение 
связывает независимую переменную t, иско-
мую функцию uc(t) и ее первую производную
 
dt
tduc )( . Это дифференциальное уравнение пер-

вого порядка. Т. о., студенты записали условие 
задачи на математическом языке. Решение 
уравнения – искомая функция uc(t) – должна 
удовлетворять дифференциальному уравнению 
(обращать его в тождество) и начальному усло-
вию иc (0) = 0. Используя, полученные ранее 
умения решать подобные дифференциальные 
уравнения, студенты уже самостоятельно полу-
чают ответ.

Преподавание осуществляется на уровне 
«студент может» с тем, чтобы более подготов-
ленные студенты могли достигнуть более высо-
ких результатов. Последующее структурирова-
ние учебного материала задач в виде выделения 
обязательного уровня требований позволяет 
каждому студенту определяться в своих даль-
нейших действиях. Работа на разных уровнях 
усвоения идет с ориентацией на индивидуаль-
ный темп продвижения, переход с одного уров-
ня на другой также индивидуален. При контро-
ле знаний, умений и навыков дифференциация 
углубляется и переходит в индивидуализацию 
(принцип оптимального сочетания групповой 
и индивидуальной деятельности).

Пример 2. Конденсатор емкостью C вклю-
чается в цепь с напряжением U и сопротивле-
нием R. Определить заряд q конденсатора в мо-
мент t после его включения7.

Решение. Чтобы подвести студентов к по-
строению математической модели представ-
ленной в задаче ситуации, преподаватель мо-
жет задать серию наводящих вопросов для 
актуализации мотива:

– Как представить силу i электрического 
тока? (Через производную от количества 
электричества q, протекшего через проводник, 

по времени t: 
dt
dq .)

– Чему равна электродвижущая сила, 
действующая в цепи? (Сила V, равна разности 
между напряжением цепи U и напряжением 

конденсатора  
C
q , т.е.  

C
qUV -= .)

– Можно ли здесь использовать закон Ома? 

(Да, закон Ома гласит, что сила тока 
R
Vi = , 

тогда имеем равенство 

 

R
C
qU

dt
dq -
= .)

Полученное дифференциальное уравнение 

процесса имеет вид 
C
qU

dt
dqR -= . 

Построив математическую модель, у сту-
дентов возникает потребность действия – ре-
шить полученное дифференциальное уравне-
ние. Принцип вариативности предполагает 
развитие у студентов вариативного мышления –  
понимания возможности выбора различных ва-
риантов решения (например, можно решить 
уравнение: методом вариации постоянной, ме-
тодом подстановки или с помощью преобразо-
вания Лапласа); умения систематического пе-
ребора вариантов; сравнивания их и выбора 
оптимального. Выполняя исполнительные дей-
ствия – решая линейное уравнение выбранным 
методом, студенты получают общее решение  

CR
t

eCCUq
-

-= 1 (  – произвольная постоянная). 



Из условия задачи следует, что при t = 0 и q = 0, 

откуда  CReCCU
0

10
-

-=  и  CUC =1 . 
Полученные результаты подводят студен-

тов к следующей потребности деятельности – 
перевод результата исследования математиче-
ской модели на профессиональный язык. Ими 
сделан вывод, что закон рассматриваемого про-

цесса записывается в виде ÷÷
÷

ø

ö
çç
ç

è

æ
-=

-
CR
t

eCUq 1 .

Проведя анализ решения задач, студенты 
выделяют этапы решения подобных професси-
онально-ориентированных задач:

1 этап: анализ ситуации, представленной в 
задаче; соотнесение ее с полученными ранее 
знаниями по математике; описание в виде ма-
тематической модели;

2 этап: планирование решения задачи – по-
становка задачи, выбор оптимального матема-
тического метода ее решения;

3 этап: решение задач выбранным методом;
4 этап: проверка решения и результатов, ин-

терпретация результатов.
На каждом из этапов решения происходит 

включение студента в учебно-познавательную 
деятельность (принцип деятельности). Необ-
ходимым компонентом учебной деятельности 
также являются действия самоконтроля и са-
мооценки, студент сам оценивает результаты 
своей деятельности и осознает продвижение 
вперед. Реализация принципа целостного пред-

ставления о мире заключается в формирова-
нии не только научной картины мира, но и в 
формировании через решение задач личност-
ного отношения студентов к полученным зна-
ниям. Принцип непрерывности, используемый 
нами, показывает взаимосвязь, как между из-
учаемыми разделами высшей математики, так 
и с дисциплинами специализации. Принцип 
творчества, ориентирует студентов на творче-
ское начало в учебной деятельности. Студенты 
самостоятельно находят и предлагают для ре-
шения задачи профессионально-ориентирован-
ного характера. 

Личностно-деятельностный подход, приме-
няемый при обучении бакалавров направления 
210300 – радиотехника находит отражение в 
следующих выводах: 

– от формулировки цели обучения как ус-
воения знаний, умений и навыков – к опреде-
лению цели как формированию умения овладе-
ния новыми компетенциями; 

– от изолированного изучения студентами 
системы научных понятий, составляющих со-
держание дисциплин – к включению обуче-
ния в контекст решения профессиональных 
задач;

– от стихийности учебной деятельности – к 
целенаправленной организации и профессио-
нального формирования; 

– от коллективного сотрудничества в дости-
жении целей обучения – к индивидуальной фор-
ме усвоения знаний. 
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